[bookmark: _GoBack][image: ][image: ]
[image: ][image: ]Céline Alvarez, les lois naturelles de l’enfant

image1.PNG
aplus d’autonomie, mais également a plus de soin et d’ordre
chez les enfants. Si les enfants disposent d’un environne-
ment propre, logiquement ordonné et beau, ils prennent a
cceur de le soigner.

Cet ordre favorise également le développement de la
pensée logique, de la mémoire, de la planification et de la
flexibilité cognitive (qui sont toutes des compétences fon-
damentales dont nous reparlerons dans la troisi¢eme partie
de ce livre): les enfants doivent mémoriser les liens entre les
objets et leurs emplacements, entre les objets et les actions &
effectuer; ils planifient leurs actions pour que I'ordre ne soit
pas altéré, et, en cas de désordre, ils doivent réorganiser leurs
actions pour que «tout rentre dans 'ordre».

Enseignants, n’hésitez pas a changer plusieurs fois la
disposition de la classe - méme en cours d’année - jusqu’a
trouver celle qui sera la plus logique et la plus ordonnée.
A Gennevilliers, la premiére année, nous avons déplacé
plus d’une dizaine de fois les meubles le soir apres la classe,
jusqu’a trouver I'organisation qui nous a semblé étre la plus
pertinente'. Les déplacements et les comportements desen-
fants pendant la journée nous donnaient de précieuses in-
formations quant a la pertinence de I'organisation proposée.
Elle n’était jamais & 'abri d’étre réactualisée.

Nous disposons donc d’un pré-cablage inné extréme-
ment sophistiqué, nous offrant un mécanisme d’appren-
tissage puissant que les meilleurs ingénieurs d’intelligence
artificielle tentent encore d’imiter. Mais, aussi sophistiqués
soyons-nous d’un point de vue biologique, le développement
de notre intelligence est avant tout conditionné par le milieu
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Un espace ordonné

Afin de faciliter 'autonomie des enfants, il est important
qu’ils puissent s’orienter et se repérer dans I'espace. Ainsi,
I'adulte a également pour tache d’offrir aux enfants un en-
vironnement ordonné, qui organise ’espace avec clarté et
logique. A Gennevilliers, nous avions pensé qu’il était perti-
nent de séparer les différents espaces - langage, mathéma-
tiques, géographie, raffinement sensoriel, arts plastiques et
activités pratiques. Cette organisation semblait convenir aux
enfants et faciliter leur compréhension de I'environnement.
Au sein de chaque aire, les activités étaient posées sur des
étageres basses avec une place bien définie. La disposition
des activités traduisait une augmentation progressive de la
difficulté: & droite, les premiéres activités, et, plus I'enfant se
déplacait vers la gauche, plus les activités se complexifiaient.
Le niveau de difficulté était donc indiqué par la place de
Pactivité sur I'étagere. Les enfants pouvaient donc  la fois
se repérer dans I'espace général de la classe et au sein de
chaque aire: ils situaient d’un coup d’ceil la difficulté d’une
activité par rapport 4 une autre.

Ensuite, au sein méme des activités, nous prenions soin
de ne laisser que I'essentiel. Toute piéce superflue était reti-
Tée: cette clarté leur permettait de comprendre rapidement
latiche a effectuer, de bien ranger le matériel une fois I'ac-
tivité terminée, et ainsi, d’étre davantage autonomes. Nous

Vons remarqué que cette organisation ordonnée et claire
le l'environnement était directement reliée non seulement
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«enseigner» I'enfant. Lui seul peut créer et former son in-
telligence en faisant ses propres expériences. Nous ne pou-
vons que I'assister dans son travail de création. Le terme de
pédagogie active est par conséquent un grand pléonasme: il
n’existe pas de pédagogie digne de ce nom qui ne soit pas ac-
tive. L’étre humain apprend par sa propre activité engagée et
intrinséquement motivée. Et sur ce point, I'école a fait fausse
route. Tout comme les contemporains de Galilée ont da re-
voir, non sans douleurs, les bases de I'astronomie lorsqu’ils
ont fini par accepter I’agacante vérité de I'héliocentrisme,
nous avons aujourd’hui a revoir la totalité de nos modéles
éducatifs sur la base des vérités révélées de I'enfant. Et cela
est urgent. Car, pour le moment, dans ces sanctuaires hérités
d’un autre temps - d’un temps ol nous ne savions pas -, des
générations d’étres surdoués, affamés d’expériences et de
connaissances, s’ennuient au sein de classes trop petites, et
regardent le monde réel par la fenétre en révant d’explora-
tions complexes, vivantes et dynamiques.
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portementales mau_‘mmﬂcanmam?
Arrétons de fixer notre attention sur les enfants et sur leurs
résultats. Evaluons plutét les environnements au sein des-
quels ils évoluent. Le cadre est-il suffisamment nourrissant
pour I'esprit humain en plein amé_ouumamsz Suscite-t-il en-
thousiasme, €lan, générosité? Offre-t-il un étayage adapté, fa-
vorise-t-il la rencontre humaine, le sens, le repos, la bienveil-
lance? Donne-t-il acces ala culture humaine d’une maniére
concréte, globale, attrayante? Offre-t-i] constamment, dy
matin au soir, un langage precis, clair, raffiné? cer environ-

nérabilité, Son intelligence se forme avec le monde. Chaque
expérience compte: positive oy négative. Face 3 cela, un im-
Pératif social émerge: nous, adultes, avons Ja responsabilité
de fournir a I'étre humain qui vient de naitre les conditions
qui lui offrent Je meilleur, et qui Jui évitent le pire,

En attendant, nos Programmes éducatifs actuels essaient

maladroitement de remplir Ienfant de connaissances, sans




